
Evaluations

Complément au cours de 
didactique générale - Physique



Rappel

• Evaluations formatives

• Evaluations certificatives



Evaluations

• Evaluations formatives - objectifs
– pour l’enseignant

• détection des préconceptions
• contrôle des acquis

– pour l’élève
• identifier leurs difficultés
• détection des erreurs et acquisition d ’une 

méthode



Evaluations

• Evaluations formatives - comment
– détection des préconceptions et contrôle des 

acquis
• réalisation d’une tâche
• discussion d’une situation
• questions
doit être continue
pour être efficace : aucun but de cotation



Evaluations
• Evaluations formatives - comment

– acquisition d’une méthode pour résoudre des 
problèmes

• leur apprendre à partir des grands principe 
autonomes pour résoudre des problèmes 

nouveaux
• leur faire analyser les erreurs commises : 

changement d’origine, de sens d’un axe, utilisation 
de différentes origines de temps, utilisation d’un 
référentiel non inertiel, mélange d’unités, utilisation 
d’une formule qui n’est pas d’application, oubli ou 
ajout de forces, etc ...



Evaluations

• Evaluations formatives - comment
– acquisition d’une méthode pour résoudre des 

problèmes
• leur proposer une méthode pour éviter ces erreurs
• leur proposer un objectif : arriver à résoudre sans 

fautes, à domicile, 3 exercices au moins parmi une 
liste (avec réponse).

– apprendre aux élèves à identifier leurs 
difficultés et à s’auto-évaluer

• devoirs
doit être privée et des solutions proposées



Evaluations
• Evaluations formatives - exploitation

doivent être suivies d’un travail d’analyse 
– de l’enseignant :

• Que se passe-t-il dans la tête de l’élève?
• Qu’ai-je dit ou fait pour cela?
• Ou pas dit ou pas fait?
• Que faire pour chasser la préconception 

éventuellement détectée?
– de l élève :

• Manque d’étude ?
• Mauvaise méthode de travail?



Evaluations

• Evaluations certificatives
– ne pas les mélanger avec les précédentes
– fixer les objectifs. Exemples :

• évaluer l’aquisition de connaissances (formules, 
lois, définitions) questions de type restitutif

• évaluer l’acquisition de compétences :
– Expliquer/interpréter un phénomène ou le 

fonctionnement d’un objet. Prévoir l’évolution d’un 
phénomène.

– Mener à bien une recherche expérimentale
– Résoudre une application concrète



Evaluations

• Evaluations certificatives
– décider du poids à accorder aux différents 

objectifs et du temps à consacrer.
– expliquer aux élèves ce qu’on attend d’eux 

(pas seulement la liste des matières)
– rédiger une 1ère version des questions
– vérifier en répondant entièrement soi-même 

(données manquantes ou redondantes?) –
temps suffisant ? (facteur 5-6?)



Evaluations

• Evaluations certificatives
– les questions sont-elles adaptées au niveau 

des élèves ? Les a-t-on réellement préparés à
répondre à ces questions?

– les questions sont-elles claires, non 
ambiguës? Le vocabulaire utilisé est-il connu?

– vérifier la correction du français, la précision 
du langage et l’orthographe. 



Evaluations

• Cotation : comment construire une cote ?
– appréciation globale (peu souhaitable en 

physique)
– soustraire x points par faute 
– attribuer y points par réponse correcte
– sommation de notes partielles attribuées aux 

différentes questions
– sommation de notes partielles attribuées pour 

certains critères



Evaluations

• Cotation : comment construire une cote ?
– sommation de notes partielles attribuées pour 

certains critères :
• restitution
• choix d’une procédure appropriée
• exactitude des calculs
• bonne utilisation des unités, etc ...

Etablir un tarif afin d’être juste !



Evaluations

• QCM : à éviter !
– ne permet que des réponses fermées
– renforce les idées fausses
– cotation difficile pour éviter le hasard et/ou 

une sévérité trop grande
– ne se justifie pas, même pour une classe de 

35!



Evaluations

• Transmission du résultat :
– la cote ne suffit pas
– correction intelligible :

• barrer ce qui est faux
• un mot pour dire pourquoi

– commentaire constructif 
– Eviter de décourager et/ou d’humilier

• pas de résultats devant toute la classe
• pas de commentaires négatifs : rien compris 



Evaluations
• Constat sur les évaluations en CF:

presque toujours de type restitutif
parfois problèmes stéréotypés
rarement : construction d’une réponse

les élèves « récitent » leurs leçons.
• Résultats de l’enquête PISA en CF:

médiocres car teste: « la capacité d’utiliser des connaissances 
scientifiques pour identifier les questions auxquelles la science peut 
apporter une réponse et pour tirer des conclusions fondées sur des faits 
en vue de comprendre le monde naturel ainsi que les changements qui 
y sont apportés par l’activité humaine et de contribuer à prendre des 
décisions à leur sujet. »



Evaluations
• Constat sur les évaluations en CF:

recommandation de ne plus poser de 
questions de type restitutif mais plutôt des 
questions qui testent les compétences en 
proposant des tâches pour évaluation:

1. Expliquer/interpréter un phénomène ou le 
fonctionnement d’un objet. Prévoir l’évolution d’un 
phénomène.

2. Mener à bien une recherche expérimentale.
3. Résoudre une application concrète.



Evaluations

Exemples

Source : site de la CF (http://www.restode.cfwb.be/)



Décrire, expliquer un phénomène ou le 
fonctionnement d’un objet

« Principe du transformateur »

Sciences générales, 3e degré



Préalables à l’épreuve :
L’élève : 
- a vu l’induction de tension ;
- a vu la canalisation du champ magnétique dans un noyau en U;
- n’a pas étudié le fonctionnement des transformateurs.



« Principe du transformateur »
Documents pour les élèves

Votre professeur va vous présenter deux expériences. La deuxième 
vous aidera à comprendre la première.
On vous demande de décrire et d’expliquer les phénomènes observés 
lors de la première expérience.
Vous pouvez prendre note durant les expériences, sans interrompre le 
professeur.
Votre copie doit être structurée et soignée.
Vous devez utiliser un vocabulaire précis et scientifique.
Vous avez  30 minutes pour répondre.



Expériences à réaliser

Le professeur annonce qu’il va faire deux expériences permettant 
d’expliquer le fonctionnement d’un transformateur. La deuxième 
aidera à comprendre la première. Il faudra décrire et expliquer ce 
qui ce passe dans la première expérience.
1.Première expérience
Expérience :

oUne bobine de 250 (ou 300) spires (max 5 A) est enfilée 
sur un noyau en U (transformateur de démonstration). Le 
professeur dit que le noyau doit être en fer, pas en cuivre, 
acier, aluminium… sinon l’expérience ne fonctionnerait pas.



Expériences à réaliser

oLe professeur montre un long fil conducteur entouré
d’isolant dénudé aux deux extrémités (par exemple : un 
fil de 5 m de long et de 0,5 mm2 de section ou un fil de 
haut-parleur avec isolant sur le support sur lequel il est 
vendu).



Expériences à réaliser

oLe professeur connecte une lampe (entre 2 V et 3 V) 
aux 2 extrémités du fil. Il fait remarquer qu’il n’y a pas 
de connexion avec la bobine de 250 (ou 300) spires et 
que la lampe et le fil forment un circuit fermé.

oIl connecte ensuite la bobine de 250 spires à une 
tension de 24 V alternatif et fait remarquer qu’il s’agit 
d’une tension alternative (pas continue) sans quoi 
l’expérience ne fonctionnerait pas.



Expériences à réaliser

oLe fil de haut-parleur est progressivement bobiné, tour 
après tour, sur la deuxième branche du noyau en U.

Après quelques tours la lampe commence à luire (le nombre de 
tours, dépendant du type de lampe). Plus il y a de tours de fil 
autour du noyau, plus la lampe brille. Pour 35 spires la lampe 
brille (pas normalement mais assez fort). Le professeur dit alors 
que c’est cela le principe d’un transformateur.

1.Deuxième expérience
On remplace le générateur de tension alternative par un 
générateur de tension continue, sans rien modifier d’autre.
Le professeur fait remarquer que la lampe ne brille plus.



Critères d’évaluation et de pondération à
communiquer aux élèves
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Critères d’évaluation et de pondération à
communiquer aux élèves















Critères d’évaluation et de pondération à
communiquer aux élèves

















Critères d’évaluation et de pondération à
communiquer aux élèves






